
мейные взаимоотношения, образ тела, социально-экономические факторы, 
взаимоотношения со значимыми другими и т.д.

ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ ПИСЬМЕННОЙ 
РЕЧИ ПЯТИКЛАССНИКОВ, ОБУЧАВШИХСЯ ПО РАЗНЫМ 

ТЕХНОЛОГИЯМ 

Гапанович-Кайдалова Е.В.

Проблема обучения языку и формирования речи учащихся особенно ак­
туальна для нашей социолингвистической ситуации. В своем исследовании 
мы попытались оптимизировать процесс обучения русскому языку, органи­
зовав его в русле личностно-деятельностного подхода, с опорой на принци­
пы развивающего обучения. Учащиеся экспериментального класса (5 «А») 
в течение 2001-2002 учебного года на базе СШ № 7 г. Гомеля обучались на 
основе программы по русскому языку, разработанной авторским коллекти­
вом под руководством А.А. Леонтьева. Система работы по развитию пись­
менной речи младших подростков строилась таким образом, чтобы все виды 
упражнений были тесно связаны с изучаемым материалом и направлены на 
его использование в собственной речи. Большинство заданий предполагало 
создание пятиклассниками письменных высказываний, причем тематика 
творческих работ соответствовала возрастным особенностям учащихся. В 
контрольном классе (5 «Б») обучение осуществлялось по традиционной сис­
теме.

Учащимся контрольного и экспериментального класса было предложено 
написать сочинения на темы «За что я люблю своего лучшего друга?» и 
«Что бы я сделал, если бы был волшебником?».

Результаты анализа эмпирических данных по сочинениям на обе темы 
позволяют утверждать, что уровень развития письменной речи учащихся 
экспериментального класса выше уровня развития письменной речи уча­
щихся контрольного класса.

Для контроля полученных выводов был применен статистический ана­
лиз. Мы сопоставили эмпирические данные по выделенным нами основным 
показателям развития письменной речи (интерференция, художественные 
средства выразительности речи, общее количество слов в сочинении, коли­
чество однократно использованных слов в сочинении, порядок слов в пред­
ложениях) при помощи критерия

Достоверно установлено, что учащиеся, обучавшиеся по эксперимен­
тальной развивающей технологии, реже допускали в своих письменных вы­
сказываниях на тему “Что бы я сделал, если бы был волшебником?” ошиб­
ки, связанные с интерференцией по сравнению с учащимися, обучавшимися 
по системе ТО в контрольном классе (%2 =7,89; р < 0,01).

Установлено, что учащиеся, обучавшиеся по экспериментальной разви­
вающей технологии, достоверно чаще использовали в своих письменных 
высказываниях на тему “ За что я люблю своего лучшего друга?» художест­
венные средства выразительности речи по сравнению с учащимися, 
обучавшимися по системе ТО в контрольном классе (х* = 8,02; р < 0,01).
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Установлено, что учащиеся, обучавшиеся по экспериментальной разви­
вающей технологии, статистически значимо чаще использовали в своих 
письменных высказываниях предложения с инверсионным порядком слов 
по сравнению с учащимися, обучавшимися по системе ТО в контрольном 
классе (Х2 = 3,69; р < 0,05 по сочинению на тему «Что бы я сделал, если бы 
был волшебником?»).

Достоверно установлено, что в сочинениях на тему «За что я люблю сво­
его лучшего друга?» учащихся, обучавшихся по экспериментальной разви­
вающей технологии, общее количество слов превосходило общее количест­
во слов н сочинениях учащихся, обучавшихся по системе ТО в контрольном 
классе (х2 = 15,59; р < 0,01).

Достоверно установлено, что в сочинениях на тему «За что я люблю сво­
его лучшего друга?» учащихся, обучавшихся по экспериментальной разви­
вающей технологии, общее количество однократно использованных слов 
превосходило общее количество слов в сочинениях учащихся, обучавшихся 
по системе ТО в контрольном классе (х2 = 8,8; р < 0,01). Статистически зна­
чимые различия зафиксированы также между количеством однократно ис­
пользованных слов в сочинениях на тему «Что бы я сделал, если бы был 
волшебником?» у учащихся, обучавшихся по экспериментальной разви­
вающей технологии, и количеством однократно использованных слов в со­
чинениях учащихся, обучавшихся по системе ТО (х2= 6,19; р < 0,05).

Таким образом, результаты статистического анализа эмпирических дан­
ных с помощью критерия х2 позволяют сделать вывод, что уровень развития 
письменной речи учащихся, обучавшихся по экспериментальной развиваю­
щей технологии, выше уровня развития письменной речи учащихся, обу­
чавшихся в контрольном классе по традиционной системе.

ИГРА КАК ФАКТОР СОЦИАЛИЗАЦИИ РЕБЕНКА 

Кардаш А.А.

В сущности, то, что человек не может не пройти стадию детства, объяс­
няет и значение игры в его развитии. Не случайно игра является, по сло­
вам Л. С. Выготского, «в известном смысле ведущей линией развития в до­
школьном возрасте». По единодушному мнению психологов, игра — веду­
щая деятельность ребенка и основа всего последующего его развития, ибо 
именно в игре оп первоначально обретает опыт для жизни в обществе и раз­
вивает все те физические и духовные силы и способности, которые ему для 
этого необходимы.

Детская игра — это и есть модель игры как таковой. Здесь ее сущность 
выражена в наибольшей степени. Это та форма игровой деятельности, по 
отношению к которой то, что ей предшествует, — ее генетические 
предпосылки, а то, что за ней следует, — ее модификации.

Игра не появляется вместе с рождением ребенка. Правда, еще грудной 
младенец проявляет интерес к ярким и звучащим предметам. Зачатки игро­
вой деятельности появляются тогда, когда ребенок, не без влияния взрос­
лых, берет на себя ту или другую роль, когда один предмет выступает как
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